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Введение


В современном обществе наблюдается рост социально незащищенных граждан, где значительное место занимают дети-сироты с девиантным поведением, которые дезадаптированы, испытывают глубокие душевные потрясения, проявляют различные формы негативного поведения. Именно данные категории общества оказались в экономическом, педагогическом и воспитательном вакууме, что требует принятия конкретных мер социально-педагогической поддержки. В настоящее время данная проблематика вызывает высокий интерес со стороны отечественных и зарубежных исследователей. Объяснить причины возникновения девиации, условия и факторы, детерминирующие этот социальный феномен, стало насущной задачей современной науки. Как известно, решение современных проблем невозможно без изучения истории развития и исследования данного вопроса. 

Несмотря на длительную историю призрения сирот, изучение поведенческих проблем детей, оставшихся без попечения родителей, начинается в ХХ веке, и по большей части формируется в рамках психоанализа. Основной акцент появившихся в послевоенные годы исследований, сделан на лишении ребенка семьи и в первую очередь материнской заботы (материнская депривация) (М. Айнсворз, Дж. Боулби, Р. Липтон, С. Прованс, А. Фрейд, Р. Шпиц и др.). 
В русле психоаналитической логики было доказано, что разлука с матерью запускает цепочку необратимых изменений в процессе развития психики ребенка, что в последствии может сказаться на формировании девиантного поведения, и даже делинквентного. Отсутствие эмоционально близкого и значимого человека в раннем возрасте приводит к отсутствию «базисного доверия к миру» (Э. Эриксон), формирование которого зависит от наличия стойких эмоциональных привязанностей в младенческом возрасте. 
В России систематические психологические исследования детей, лишенных родительского попечительства, активно начинают проводиться с середины 70-х годов ХХ века. До этого периода есть отдельные, фрагментарные работы¸ как правило, не выделяющие проблему девиантного поведения и дезадаптации в отдельную категорию у детей-сирот.
Цель: изучить историю исследования девиантного поведения детей-сирот.
Задачи:

1. Рассмотреть основные подходы к изучению девиантного поведения детей-сирот;
2. Изучить основные этапы исследования проблемы девиантного поведения детей-сирот в России;

Методы: в работе используются теоретические методы анализа, синтеза, обобщения. 

Глава 1 Основные подходы изучения девиантного поведения детей-сирот 
Исследование девиантного поведения детей-сирот подразумевает поиск решения многих проблем, среди которых приоритетным выступает выявление сущности понятий «норма», «социальная норма» «отклонения от нормы». 
Понятие «норма» в широком смысле слова обозначает правило или руководящее начало.
 Однако, не все такие нормы мы можем называть социальными. Для определения социальной нормы необходимо выделить данную группу норм из всей нормативной совокупности, сформулировать ее специфические, отличные от других норм, особенности. Если речь идет об изучении социальных взаимодействий индивидов, то, вероятно, социальными нормами будут те, которые выполняют функции регулирования этих взаимодействий, а шире — отношений человека и общества. При этом специфика социальных норм будет заключаться не только в том, что они регулируют социальное поведение людей, но и в том, что они требуют действий определенного типа, выражая должное в реализации индивидуальных и общественных интересов.
Социальные нормы — это средства социальной регуляции поведения индивидов и групп, с помощью которых общество и социальные общности (классы, общины, социальные организации) предъявляют свои требования, удовлетворяющие социальное поведение. Общество и отдельные общности на основе социальных норм направляют, контролируют, регулируют, оценивают поведение. Социальные нормы выражаются в представлениях людей о должном, допустимом, возможном, желательном, одобряемом, приемлемом или, напротив, — о нежелательном, неприемлемом, недопустимом. Посредством социальных норм требования и установки общества, социальных групп переводятся в эталоны, модели, стандарты должного поведения представителей этих групп. Социальные нормы обеспечивают стабильность общества, его нормальное воспроизводство, защиту от внешних и внутренних разрушительных воздействий. Один из важнейших признаков социальной нормы — ее императивность (повелительность), которая выражается в том, что социальное поведение, не соответствующее ей, обязательно вызывает негативную социальную оценку и считается девиацией.
 
Во многих концепциях отдельные социальные феномены исследуются как подсистемы конкретной общественной системы, в зависимости объекта изучения от социального целого и во взаимосвязи с другими социальными процессами (подсистемами).
 Предметом изучения подобных теорий выступают либо социальные явления и институты, находящиеся в определенной сфере общественного бытия (труд, политика, быт, досуг), или же сквозные феномены, присущие различным сферам. 
Концепция девиантного поведения относится к сквозным теориям. Специфика ее предмета состоит в том, что круг изучаемых явлений исторически изменчив и зависит от сложившихся в данный момент в конкретном обществе социальных норм. В теории девиантного поведения выделяются несколько направлений, объясняющих причины возникновения такого поведения. Так, Р. Мертон, используя выдвинутое Э. Дюркгеймом понятие «аномия» (состояние общества, когда старые нормы и ценности уже не соответствуют реальным отношениям, а новые еще не утвердились), причиной отклоняющегося поведения считает несогласованность между целями, выдвигаемыми обществом, и средствами, которые оно предлагает для их достижения.
 
Еще одно направление сложилось в рамках теории конфликта. Согласно этой точке зрения, культурные образцы поведения являются отклоняющимися, если они основаны на нормах другой культуры. Например, преступник рассматривается как носитель определенной субкультуры, конфликтной по отношению к господствующему в данном обществе типу культуры.
 
При другом подходе источник девиации — наличие в обществе социального неравенства, высокой степени различий в возможностях удовлетворения потребностей для разных социальных групп.
 
Тем не менее, несмотря на различные толкования девиантного поведения, каждый из подходов имеет право на существование, так как интерпретирует многообразные пласты реальных общественных отношений. При этом все подходы к проблеме объединяет стремление найти единый источник (причинность) для различных форм девиаций. 
Общей закономерностью отклоняющегося поведения выступает факт относительно устойчивой взаимосвязи между различными формами девиаций. Эти взаимосвязи могут носить вид индукции нескольких форм социальной патологии, когда одно явление усиливает другое. Зависимость существует и от форм проявления девиации, связанных с экономическими, социальными, демографическими, культурологическими и другими факторами. Например, изменения в социальных отношениях общества, которые получили отражение в понятии «маргинализация» (неустойчивость, промежуточность, переходность), ведут к распространению различного рода социальных патологий.
 
В современной социальной психологии пришли к выводу, что девиантное и нормативное поведение — две равноценные составляющие социально-ролевого поведения. Девиантное поведение представляет собой результат сложного взаимодействия процессов, происходящих в обществе и сознании человека.
 Девиации, в основном, направлены на преодоление фрустрации (препятствия, вставшего на пути достижения цели) и проявляются через социально-значимые действия. 
В девиантном поведении предполагается не только стремление разрушить или сместить фрустрирующий блок, но и концентрация физической и психической энергии, необходимой для осуществления этого замысла. Антифрустрирующее действие всегда сопровождается определенной долей риска, но необязательно оно носит разрушительный характер. Характер девиантного поведения (направленность энергетического потенциала) зависит от того, как человек отвечает на возникающие трудности (созидательными или разрушительными действиями) и каким образом в обществе стимулируются социально-инновационные, созидательные действия личности.
 Таким образом, девиантное поведение имеет, с одной стороны, созидательную направленность, с другой, — разрушительную. Основным критерием определения характера девиантного поведения является не форма его реализации, в частности наличие атрибута насилия, а уровень справедливости при перераспределении источников пополнения жизненной энергии. Так, агрессивный вид девиации как в прямой, так и в косвенной форме нацелен на преодоление фрустрации путем неадекватного в сложившейся ситуации перераспределения социальных благ, достижения цели без учета интересов окружающих людей, несправедливого решения проблемы в пользу одной из взаимодействующих сторон за счет ухудшения адаптационных условий другой стороны. 
Агрессивный характер поведения обусловливается не только воспитанием, но и характером поведения взаимодействующей стороны. Косвенная форма агрессии — показатель недостаточного для преодоления фрустрации энергетического потенциала.
 
Девиантное поведение деструктивной направленности представляет собой совершение человеком или группой людей социальных действий, отклоняющихся от доминирующих в социуме (группе, страте, этносе) социокультурных ожиданий и норм, общепринятых правил выполнения социальных ролей, влекущих за собой сдерживание темпов развития общества, разрушение энергетического потенциала отдельных личностей и общества в целом. Созидательные девиации (социальные инновации, нововведения) выступают в роли социально-значимых отклонений от общепризнанных норм поведения, определяющих наиболее прогрессивный в энергетическом и адаптационном плане вектор эволюции общества.
 Анализ показал, что проблема генезиса девиантного поведения представляет большой интерес для целого ряда наук, так или иначе исследующих социальное поведение человека. За последние десятилетия психологическая наука значительно продвинулась в понимании причин девиантного поведения и, особенно, проблем детей-сирот (А.И. Миллер, Л.М. Голубева, М.А. Алемаскин и др.). 
Анализ научно-исследовательской литературы показывает, что предпосылки девиантного поведения детей-сирот восходят к ранним этапам развития личности. В науке используется понятие «преддевиантный синдром», т.е. своеобразный комплекс определенных симптомов (определенный склад психофизиологических особенностей, дезадаптация, одиночество, отрицательное отношение к учебе, агрессивное поведение, ранние асоциальные проявления), которые, как правило, приводят индивида в группы, обнаруживающие аналогичные признаки.

 Наиболее общую «принципиальную схему» генезиса отклоняющегося поведения детей-сирот предложил А.И. Миллер, который считает, что первоисточником антиобщественного поведения выступает совокупность объективных и субъективных факторов, детерминирующих неприспособленность детей-сирот к конкретным условиям социально полезной деятельности, т.е. их дезадаптацию. Дезадаптация влечет отчуждение от социально позитивных связей и отношений и, как следствие, — десоциализацию личности. Десоциализация неразрывно связана с деморализацией личности, что первоначально и становится причиной трудновоспитуемости несовершеннолетних сирот [6]. Большинство современных исследований асоциального поведения детей-сирот подтверждает сложную, многофакторную структуру его генезиса (М.А. Алемаскин, И.А. Невский, В.С. Собкин, В.А. Татенко). При этом асоциальное поведение представляет собой полидетерминированное явление, складывающееся из совокупности факторов (индивидуально-психофизиологический, психолого-педагогический, социально-психологический, социальный факторы), влияющих на личность детейсирот на этапе ее активного формирования.
 
В качестве важнейшей детерминанты девиантного поведения детей-сирот многие исследователи отмечают именно психолого-педагогический фактор, отражающийся в педагогической запущенности ребенка, когда школьное воспитание не компенсирует существующую дисфункцию сироты, а наоборот, усугубляя ее, формирует стабильную основу для проявлений асоциального характера. Другие факторы пересекаются и порой тесно вплетены в главный, что подтверждает факт его неоспоримой значимости. Под педагогической запущенностью понимаются устойчивые отклонения от нормы в нравственном сознании и поведении детей-сирот, обусловленные негативными влияниями среды и ошибками в воспитании.
 
Однако, нередко понятие «педагогическая запущенность» используется как синоним близких ему по смыслу понятий «трудновоспитуемость», «социальная дезадаптированность», «отклоняющееся» или даже «преступное поведение». Такой подход неизбежно приводит к утрате понимания специфики обозначаемых этими понятиями явлений, поскольку каждое из них имеет свою особую направленность. 
Ряд современных исследователей считают, что именно понятие «педагогическая запущенность» лежит в основе девиантного поведения детей-сирот. Педагогическая запущенность развивается постепенно, проходит определенные стадии, каждая из которых имеет доминирующие причины и признаки. При этом на каждой стадии необходимо осуществление преемственных между собой важнейших профилактических мероприятий в условиях детских учреждений интернатного типа, детских домов и т.д. 
Так, первая стадия формирования педагогической запущенности, в основном, соответствует дошкольному возрасту и рассматривается как совокупность предпосылок к дальнейшей запущенности. Важную роль в формировании педагогической запущенности играют воспитательные ошибки в работе сотрудников детских учреждений, приводящие к неблагоприятному положению ребенка в системе межличностных отношений в детском коллективе. Соответственно, профилактические действия на первой стадии предполагают: - доброжелательное отношение к ребенку любого возраста (начиная с самого раннего), 
- уважение его как личности, умение установить с ним положительный контакт, создание атмосферы мира и добра; ¨
- понимание возрастных и принятие индивидуальных свойств личности ребенка; 
- реализация последовательного воспитания для формирования адекватной позиции ребенка в отношении социальных норм и правил; 
- развитие способностей ребенка, включение его в разнообразные виды досуговой деятельности, раскрывающие его как творческую личность. 

 
Вторая стадия формирования педагогической запущенности — следствие низкой или недостаточной готовности ребенка к школьному обучению, что отражается в формировании негативного отношения к нормам и правилам жизни в детском коллективе. Важнейшую роль в этом процессе играет детский негативизм, который возникает как ответная реакция ребенка на негативное отношение к нему со стороны ближайшего микросоциального окружения и проявляется в сопротивлении ребенка воспитательным воздействиям, в отказе выполнять предъявляемые требования. 
 
Профилактическими мерами второй стадии педагогической запущенности можно назвать: ¨
- осознание взрослыми, что главным звеном профилактики девиантного поведения являются воспитатели, а в школе — учителя; 
- создание ситуации переживания успеха в учебной деятельности, развитие и стимулирование позитивных сторон ребенка;
- построение воспитательного процесса на основе учета обучаемости детей, их возможностей, особенностей и способностей; 
-¨формирование у ребенка волевого самовоспитания, отражающегося в возможности ограничения нежелательного поведения и действий, саморегулировании поведения, обуздании прихотей и капризов; 
- сдерживание негативных проявлений значимых взрослых (особенно оскорбительных и грубых) в отношении личности и деятельности ребенка. 
 
Третья стадия формирования педагогической запущенности характеризуется усугублением негативного отношения подростка к нормам и правилам совместной деятельности в детских коллективах. На этой стадии начинают активно проявляться асоциальные тенденции и непосредственно отклоняющееся поведение, которое еще не носит тотального характера и возникает, как правило, в ситуациях, так или иначе, эмоционально дестабилизирующих подростка. Поступки подростков, связанные с нарушением правил поведения, на этой стадии имеют спорадический, ситуативный характер.
 В связи с этим, профилактические действия значимых взрослых должны проявляться в: 
- содействии ребенку в становлении социально позитивных идеалов, целей жизни, ценностных ориентаций; 
- повышении уровня правовой грамотности, при котором ребенок должен видеть и понимать, почему «выгодно» быть правопослушным; 
- создании условий для развития интересов и потребностей, на основе которых устраняются нездоровые привычки и исправляются деформированные элементы правового сознания;
-¨ формировании стойкого коллектива и углублении взаимосвязи этого процесса с процессом самовоспитания личности.

 
Четвертая стадия формирования педагогической запущенности характеризуется тем, что девиантные тенденции закрепляются, поскольку проступки, совершаемые подростками, поддерживают их негативную Я-концепцию. 
Важную роль в закреплении асоциальных тенденций у педагогически запущенных детей играет неформальная группа их общения, которая состоит обычно из таких же педагогически запущенных подростков: проступки, порицаемые обществом (которые воспринимаются подростком как отвергающие его) поощряются его неформальным окружением и даже гарантируют ему повышение его статуса в группе. Важнейшая характеристика этой стадии педагогической запущенности заключается в искаженных нравственных и правовых представлениях, нередко в нравственном и правовом нигилизме.
 В качестве профилактических мер, направленных на предотвращение асоциального поведения на данной стадии, необходимо принятие следующих условий значимыми взрослыми:
- сохранение беспристрастности и объективности в разрешении любых конфликтов, применение дифференцированного подхода к воспитанию с учетом склонностей, потребностей и интересов ребенка; 
- гибкое сочетание коллективных и индивидуальных форм культурно-досуговой работы; 
- использование в работе технологий социокультурной анимации, в ходе который осуществляется взаимодействие воспитателя и ребенка, учителя и ученика, учителя и группы учеников, а также учащихся внутри группы; 
- включение в разнообразные виды общественно-полезной деятельности, содействие в трудовой деятельности, соответствующей их возможностям, интересам и потребностям; 
- оказание комплексной медико-психологопедагогической помощи в любой сложной ситуации.
 
Таким образом, в современных социально-педагогических реалиях наблюдается активное предотвращение отчуждения личности от культуры общества, от сложной структуры общественных отношений, где процесс социализации личности выступает приоритетом, что позволяет актуализировать и духовно развивать личности детей-сирот. 

Глава 2. История изучения девиантного-поведения детей в России
Анализ исследований по проблеме детской дезадаптации, девиантного и делинквентного поведения, в том числе и детей-сирот в ХХ веке дает следующую картину. В то время популярными терминами в указанной области изучения различных поведенческих отклонений несовершеннолетних были: трудновоспитуемые, труднообучаемые, трудные, педагогически запущенные, безнадзорные, беспризорные, социально или социокультурно неблагополучные, девиантные, делинквентные, дискомфортные, и дезадаптированные. 

Как составляющие вышеназванных разновидностей отклонений поведения рассматривались: неуспевающие, недисциплинированные, конфликтные, депривированные и т.д. Обобщив множество терминов, относящихся к категории неблагополучных внешне или внутренне детей, большинство из них объединяет то, что хотя «трудные» сопротивляются педагогическим воздействиям, педагогически запущенные недополучили педагогического влияния, социально-запущенные (девиантные, асоциальные, делинквентные, аддиктивные) нарушали нормы общества, дискомфортные (агрессивные, тревожные, аппатичные, негативные, отчужденные, депривированные) имели внутреннее неблагополучие, но все они, так или иначе, были дезадаптированы. 

В начале XX века в России поведенческие отклонения детей-сирот, беспризорных и безнадзорных были собраны в одном понятии – дезадаптация. С этой точки зрения и рассматривались практически все поведенческие расстройства «трудных» детей. 

Дезадаптация – это результат внутренней или внешней (иногда комплексной) дегармонизации взаимодействия личности с самой собой и обществом, появляющийся во внутреннем дискомфорте, нарушениях деятельности, поведения и взаимоотношений личности или такое поведение личности, которое отношения в обществе дегармонизирует, нанося моральный или материальный ущерб.
 

Взяв за основу классификацию С.А. Беличевой, мы выделили следующие виды дезадаптации: патогенную, психологическую, психосоциальную, социально-психологическую (или социально-педагогическую) и социальную.
 Патогенная проявляется в истериках, неврозах психопатиях, соматических нарушениях дефектах анализаторов. Психологическая - в акцентуациях характера, конфликтах мотивационной сферы, уходе в защиту, неадекватной самооценке, аффектах неадекватности, тревожности и фрустрированности. Следствием социально-психологической или психосоциальной дезадаптации является: недисциплинированность, неуспеваемость, конфликтность, грубость (с учителями, родителями, сверстниками), нарушение взаимоотношений, это наиболее распространенный дезадаптации. При определенных условиях данный вид может перейти в социальную, когда подросток мешает обществу, отличается девиантным поведением, легко входит в асоциальную среду, становится правонарушителем, переходя в делинквентное поведение, характеризуется адаптацией к дезадаптированности (алкоголизм, наркомания, бродяжничество), в результате чего, возможен выход на криминогенное поведение. 

Анализ исследований отечественных педагогов и психологов последнего столетия, начиная началом XX века, раскрывающие различные аспекты проблемы дезадаптации детей и подростков.
 Проводя данный обзор изучения, профилактики, воспитания и перевоспитания тех, кого принято называть «трудными», «педагогически запущенными», безнадзорными, девиантными, в конечном счете, дезадаптированными, можно отметить всплеск интереса и внимания к этой проблеме после революции. Во многом это было сопряжено с объективными реалиями времени (первой мировой и гражданской войнами, разрухой, ростом детской преступности, безнадзорности, сиротства). Перед обществом стала острая необходимость как теоретического, так и практического разрешения этой животрепещущей проблемы. 

Возможности нового строя, интересные традиции 19в., серьезные исследования на Западе, появление науки о детях – педологии. Все это дало мощный толчок в развитии не только практики, но и теоретических исследований в области преодоления дезадаптации детей, девиации поведения. Достаточно сослаться на выдающиеся исследования в области детской педагогики и психологии Л.С. Выготского, П.П. Блонского, А.С. Макаренко, В.Н. Сороки-Росинского, С.Т. Шацкого и многих других. Работы этих авторов вошли в классику педагогической мысли, стали мощным стимулятором развития педагогической науки в целом и проблемы преодоления девиантного поведения и дезадаптации в частности. 

Были разработаны различные классификации трудных подростков, выдвинуты основы общественного воспитания, глубоко проанализированы совершенно новые принципы и методы воздействия на детей (проектирование личности, параллельного действия, метод взрыва и др.), по-новому раскрылась преобразующая роль труда, дана техника выдвижения системы перспективных линий и другие идеи. С полным правом можно было говорить о целом комплексе совершенно новых педагогических приемов работы с детьми и подростками, имеющими девиантное поведение. Главное внимание в тот период уделялось в основном крайним формам дезадаптации: безнадзорности, алкоголизму, бродяжничеству, преступлениям и т.д., что было продиктовано объективными обстоятельствами увеличения числа детей-беспризорников, а также детей-сирот. 

Резкий спад исследований в этой области отмечается в 30-е годы, когда была запрещена педология, а педагогическая наука заключена в столь жесткие рамки идеологии, что кроме деклараций о пережитках капитализма в сознании людей, ничего не оставалось. На вооружение была взята единственная методология – марксистско-ленинская, подчеркивалась ведущая роль классовой борьбы в обществе. 

Изучение работ 40–50 гг. свидетельствует о резком снижении внимания к проблеме девиантности, дезадаптации детей в силу как объективных обстоятельств (Отечественная война), так и все тех же политических и идеологических «рамок». Отношение к учению, качество, процент становится главной заботой педагогической науки и практики, а школьная неуспеваемость делается явлением выдающимся (феноменальным) в отношении обращенного на него внимания, размаха и масштаба борьбы с нею и невозможности «добиться» ее устранения. Неуспеваемость вырастает в стержневую проблему педагогической теории и практики, занятых поисками путей ее решения.
 Изучение в отдельно аспекте детей-сирот в данный период не рассматривается. Основной акцент – обучение, устранение отставания в программе, неуспеваемость. 

Однако в 60–70 гг. опять начинают появляться работы, которые рассматривают проблему преодоле-ния «трудновоспитуемости» в контексте общих проблем нравственного воспитания (В.М. Коротов (1966), А.И. Кочетов (1972), И.С. Марьенко (1969), И.Ф. Козлов (1969), Б.Ф. Лихачев и др.). Появляются интересные исследования о самоуправлении, развитии сознательной дисциплины, педагогических требований (В.М. Коротов (1962), В.Е. Гмурман (1958), И.Ф. Козлов (1964, 1969), Л.Ю. Гордин (1967, 1971) и др.), которые, так или иначе, касаются детских трудностей и их преодоления. Очень серьезную роль в развитии данной проблемы, сыграла коммунарская методика И.П. Иванова, которая появилась как стимулятор многих интересных воспитательных идей, а ее применение принесло серьезные положительные воспитательные результаты. 

Не меньшую роль в развитии педагогической науки, и, в частности, в проблеме предупреждения и преодоления дезадаптации, сыграли исследования Л.И. Божович (1968), которая обратила внимание ученых на проблему мотивации поведения. Ярким тому примером могут служить работы о мотивации правонарушений Г.Г. Бочкаревой (1972), отрицательных мотивах – П.М. Якобсона (1960), неразвитых учебных мотивах – В.С. Ильина (1970), отрицательного отношения к учению – А.Д. Алферова (1975) и др. Одновременно авторы обращались напрямую к проблеме отклонений в поведении: Л.С. Славина (1958, 1966), М.А. Алемаскин (1966, 1968), Л.М. Зюбин (1963, 1966), Г.М. Миньковский (1968), И.А. Домащенко (1966), Э.Г. Костяшкин (1964, 1968), Н.Д. Левитов (1961), Э.Ш. Натанзон (1968), Г.П. Медведев (1966), И.А. Невский (1969) и др. Исследователи рассматривали вопросы о специфике трудновоспитуемости, специфике процесса перевоспитания, о некоторых коррекционных методиках, о профилактике девиантного поведения.

 Особенное место в этом ряду заняли труды выдающегося педагога, В.А. Сухомлинского, который не просто обозначил наличие проблемы «трудных» (делинквентность, дезадаптированность) детей, а всесторонне и аргументированно обосновал необходимость гуманного подхода к ним. Другую, но не меньшую роль, для развития проблемы преодоления дезадаптации сыграли работы П.Б. Ганнушкина (1964), Т.А. Власовой и М.С. Певзнера (1967, 1973), В.В. Ковалева (1973). Не боясь обвинений в биологизаторстве, авторы рассматривали наследственные, биологические факторы как причины девиантности и дезадаптации некоторых детей, включая категорию детей-сирот.

К 60–70 годам можно отнести проявление интереса к отдельным психологическим деформациям и их роли в развитии девиантности и дезадаптации в трудах А.С. Белкина (1973), К. Леви (1967), Т.В. Драгуновой (1972), А.А. Ершова (1973) и др. В те годы во всех исследованиях, ссылающихся на официальные источники, проходила мысль о том, что раз страна движется к развитому социализму, некорректно рассуждать о трудном детстве, дискомфорте, девиантности, делинквентности и т.д. Это, естественно, сказывалось на исследованиях. Поэтому, чтобы писать о трудностях, в том числе и детства, надо было обладать высокой степенью независимости суждений и научной смелостью. Умалчивалось и о проблемах воспитания и обучения детей-сирот. 

 Выходят труды А.И. Кочетова (1972, 1975), Д.И. Фельдштейна (1972), Л.М. Зюбина (1974), М.А. Алемаскина (1979), Э.Г. Костяшкина и других. Роль этих исследований трудно переоценить. Авторы делают значительный прорыв в разрешении проблем преодоления трудностей детства, в том числе трудности воспитания и обучения детей-сирот как отдельной категории. Рассматриваются сущность процесса перевоспитания, изучаются факторы, которые способствуют появлению трудновоспитуемости, формы и средства воздействия, показываются особенности нравственного развития трудных и педагогически запущенных подростков. В частности, Д.И. Фельдштейн на основе личного опыта продуктивно раскрыл идею значимости общественно-полезной деятельности для глубоко дезадаптированных подростков. А.И. Кочетов не только проводит классификацию «трудных», но раскрывает факторы, способствующие появлению этих качеств. Л.М. Зюбин большое внимание уделяет специфичности появления трудновоспитуемости в профтехучилищах и путях ее устранения. М.А. Алемаскин, Э.Г. Костяшкин проводят дифференциацию между понятием «трудный» и «педагогически запущенный», дают интересную классификацию этих явлений. И все-таки, характерным для этих работ является их методологическая «скованность», боязнь быть обвиненным в разных «измах»: – экзистенциолизме, позитивизме, бихевиоризме и т.д. Ограниченность возможностей была не виной, но бедой исследователей, поставленных в жесткие идеологические рамки. Ведь говорить о внутренней, врожденной предрасположенности к отклонениям в поведении было невозможно из-за опасности быть обвиненным в биологизаторстве, а о факторах социальных, искажающих личность ученика – значит «клеветать» на социалистический строй, потому снова исследователи имели определенные трудности в изучении вопроса воспитания и обучения детей-сирот, включая темы девиации и дезадаптации данной категории детсва. И, тем не менее, в тех методологических тисках, в которых они находились, работа по изучению трудновоспитуемости подростков была проделана огромная. 

Обстановка резко меняется в 80-е годы, особенно вторую их половину, которые вошли в историю как годы «перестройки». Стремительно рушится советский строй, распадается СССР, полностью уходит из практики всеохватная власть Компартии, происходит изменение экономических, политических психологических приоритетов. В стране стремительно нарастают такие разрушительные явления как нестабильность, распад производства, безработица, миграция, локальные войны и т.д.
 Все это обостряет проблему детской девиации и дезадаптации до крайних пределов и не может не вызвать бурный рост исследований в этой области. Данной проблемой начинают заниматься целые коллективы: в Москве, Екатеринбурге, Ярославле, Новосибирске, Воронеже, Кирове, С.-Петербурге, Астрахани, Кишиневе, Минске, Киеве и других городах. Авторами предлагаются множество определений педагогической запущенности, безнадзорности, девиантности, т.е. всем видам дезадаптации. Здесь же появляются первые попытки вычленить причины и факторы развития девиантного поведения у детей-сирот отдельно от общих предпосылок дезадаптации несовершеннолетних. 

Деидеологизация педагогики, влияние западной психологии, возможность свободно выражать свои мысли способствует бурному росту количества исследований по различным видам дезадаптации. Приведем далеко не полный перечень авторов: И.А. Невский (1981), Н.Н. Верцинская (1980), М.А. Алемаскин (1980), В.Г. Баженов (1986), Б.Ф. Райский (1986), А.С. Белкин (1988), А.И. Захаров (1986), С.А. Расчетина (1981) и многие другие. В работах рассматриваются возрастные проявления дезадаптации, серьезное внимание уделяется видам педагогической запущенности, этапам появления факторов, способствующих ее развитию. Продолжает разрабатываться проблема трудновоспитуемости, появляются исследования С.Н. Зинченко (1988), Г.П. Медведева (1985), В.А. Татенко (1983), В.А. Невского (1981), Э.Ш. Натанзон (1980). В них рассматривается сущность трудновоспитуемости, ее связь с педагогической запущенностью, пути преодоления. Заметные прорывы появляются в рассмотрении индивидуального подхода к «трудным»: Н.Н. Верцинская (1983), Э.Ш. Натанзон (1980), в разработке различных приемов воздействия на них: Э.Ш. Натанзон (1980), В.Г. Баженов, (1986) и др. Именно к этим годам можно отнести значительный подъем интереса к медико-биологическим исследованиям, связанным с патогенными нарушениями, ЗПР, психопатологией (Б.С. Братусь 1988, Б.В. Зейгарник 1980, Э.Г. Эйдемиллер и В.В. Юстицкий 1983, А.Е. Личко 1979, В.В. Ковалев 1988, К.С. Лебединская, М.М. Райская, Г.В. Грибанов 1979, И.В. Мягков 1981). Авторы рассматривают генетические, биологические, соматические факторы, способствующие аномалиям развития, анализируют методы диагностики аномалий, дифференцируют норму и патологию, рассматривают приемы работы с подобными детьми. К этому же периоду относится значительное возрастание интереса к запущенным формам дезадаптации (девиантным нарушениям, аддиктивности, преступности несовершеннолетних): В.Н. Кудрявцев, В.С. Несересянц (1984), Ю.В. Кудрявцев, Г.М. Миньковский и соав- торы К.Е. Игошева, А.П. Тузова и др. (1981, 1987, 1989), Б.Ф. Райский (1986), В.А. Поварницина (1983), А.Е. Тарас (1986). Авторы все чаще приводят в своей статистике положения цифры касаемо дезадаптации детей-сирот. Рассматриваются способы преодоления девиантного поведения, сотрудничество школы с социальными службами, роль семьи в появлении различного рода отклонений и асоциальных форм поведения (пьянства, наркомании), проводится классификация различных аномалий, рассматриваются пути профилактики и коррекции запущенных форм дезадаптации, исследуется работа специальных школ и школ-интернатов (М.М. Плоткин и Ципусский, 1982, Ю.В. Гербеев, 1984, В.К. Андреенко и Ю.В. Гербеев, 1990, И.А. Невский, 1990, В.И. Чередниченко, 1991 и т.д.). 

В 90-е гг. в отечественной науке состояние проблемы дезадаптированности несовершеннолетних, в том числе и подростков, представляет собой достаточно пеструю картину. Объясняется это продолжающимися социальными сложностями в стране, вызывающими рост количества дезадаптированных детей, разнообразие подходов к данной проблеме от традиционных - отечественных до современных, западных, растет значения психологии и ее служб, появляются и укрепляются в реальной жизни профессии социальных педагогов и работников, появляются достаточно разнообразные диагностические методики, способствующие возрастанию роли психологов в преодолении дезадаптированности и т.д. Все это обусловило наличие различных направлений в рассмотрении профилактики и коррекции дезадаптации несовершеннолетних. Печальна статистика правонарушений среди выходцев домов-интернатов, детских домов. Таким образом, многие исследователи обратили внимание на формирование специфической системы работы с детьми-сиротами по профилактике девиантного поведения. Это работы психологические, направленные на разработку и внедрение различных приемов диагностики и коррекции дезадаптации С.А. Беличевой (1995), И.В. Дубровиной (1995), Н.Г. Лускановой и др. (1995); медико-психолого-педагогические: И.Ф. Мягкова (1990), Н. Вайзмана (1996), В.А. Худика (1993), и А. Захарова; исследования глубоко дезадаптированных форм поведения: Е.В. Лариной (1995), И.П. Башкатова (1993), В.Н. Кудрявцева (1992), Я.В. Соколова, Г.М. Миньковского (1995), Т.П. Павленко (1997), В.А. Иванникова, А.Ф. Никитина, Г.Б. Макарова (1992), Л.А. Гриценко (1991). 

Характерным является то, что по социальной дезадаптации собираются уже специальные конференции (1995, 1996). Причем спектр проблем, охваченных данными исследованиями, весьма разнообразен: критерии девиантного поведения, этапы, профилактика такого поведения, причины перехода в делинквентное, взаимоотношения в неформальных группировках, пути преодоления различных подростковых отклонений и т.д. Появились исследования, которые в основном рассматривают приемы и методы работы с дезадаптированными детьми разной степени запущенности: Н.К. Тихомиров, Г.К. Селевко (1996), А. Мудрик (1990), Б.В. Кайгородов (1993), Л.И. Белозерова (1994), О.В. Лишин (1997), В.Г. Степанов (1996), Е.А. Горшкова, Р.В. Овчарова (1994), В.А. Шапинский, В.И. Мареев (1997), С.В. Березин (1995), В.Э. Зисс и С.А. Расчетина (1992). Можно отметить стремление многих отечественных педагогов и психологов проникнуть в глубь различных психологических нарушений: агрессии (Л.М. Семенюк 1996, А. Фурманов 1996), внутренних и внешних конфликтов (М.М. Рыбаков 1991, Н.С. Речкин 1997, В.И. Журавлев 1995), аффектов, стрессов (В.П. Зинченко 1995, Е. Черепанова 1997 и т.д.). В исследованиях рассматриваются механизмы их возникновения, факторы их провоцирующие, приемы недопущения и т.д. Обобщая сказанное, хотелось бы отметить рост в отечественных исследованиях внимания к диагностике дезадаптации (С.А. Беличева, 1993, 1995, А.С. Прутченков, А.А. Сиянов, 1994, В.В. Овчарова, 1996, Е.И. Рогов, 1995, В.С. Торохтий, 1997 и др.), достаточно всестороннее освещение запущенных форм дезадаптированного поведения, как представляется, - очень важная тенденция в создании систем, направленных на преодоление фрагментарности в искоренении дезадаптации. Это исследование, рассматривающее преодоление педагогической и социальной запущенности детей путем интеграции усилий детского сада, семьи или интернатного учреждения и школы Р.В. Овчаровой (1994), школы и специальных учреждений С.Б. Думова (1996), региональных учреждений О.А. Старцевой (1996), социальных служб микрорайона В.Г. Бочаровой (1994). Но такого типа комплексных исследований еще крайне мало и их развитие, по-видимому, только в перспективе. 

Незначительное количество работ, которые бы обращались к дезадаптации школьного возраста, когда «болезнь» еще не запущена. Современное состояние исследований в области предупреждения и преодоления дезадаптации позволяет предположить, что наиболее перспективными направлениями и еще мало изученными являются: 

а) обращение к дезадаптации школьного возраста в целях предупреждения форм более запущенных; 

б) проникновение «в глубь» такого сложного интегрального и многоликого явления как подростковая дезадаптация; 

в) систематизация рекомендаций, методик, приемов, для практиков, работающих с данной категорией подростков; 

г) проведение исследований в области девиантности и дезадаптации детей-сирот и детей, оставшихся без попечения родителей;

е) разработка комплексных моделей предупреждения и преодоления девиантного поведения и дезадаптации подростков. 

Речь шла о работах, напрямую посвященных различным видам дезадаптации и ее предупреждению, но огромную роль в этом вопросе имеют общепедагогические исследования. Появившиеся в 90-е годы ХХ века воспитательные концепции ориентировались на силы ребенка, школьника, подростка, становление его «Я», самоактуализацию и самореализацию. Это исследования Б.П. Битинаса (1996), Е.В. Бондаревской (1997), Л.И. Новиковой (1992), З.А. Мальковой (1985), А.М. Сидоркина (1990), В.А. Караковского (1992), Н.Е. Шурковой (1996), В.В. Серикова (1994), Е.Н. Шиянова (1997) и др. Но, к сожалению, практика еще не приняла в полной мере их значение и это, по-видимому, может осуществляться при соответствующих политических и экономических условиях. 

Вместе с тем, эти работы дают богатый и интересный материал для построения профилактической и коррекционной работы, включая и детей-сирот.

Заключение.
Мы рассмотрели основные позиции и исследования проблемы девиантного поведения детей-сирот в России и за рубежом. В них обобщаются результаты многолетних исследований, проведенных авторами в детских домах и школах-интернатах. Общество приняло общую идею, что дефицитарность развития ребенка вследствие различных видов депривации присуща данной категории детей, несмотря на прилагаемые усилия сотрудников учреждений.
Изучением психологических особенностей воспитанников детского дома, обусловливающих возникновение и развитие поведенческих отклонений, занимались такие отечественные исследователи как М.А. Галагузова, И.Ф. Дементьева, Н.Ф. Дивицина, И.В. Дубровина, А.Ф. Мустаева, B.C. Мухина, A.M. Прихожан, Н.К. Радкина, А.Г. Рузская, H.H. Толстых, В.Н. Сорока-Росинский. Однако, несмотря на все разнообразие ценных научных идей и воззрений, история изучения девиантного поведения детей-сирот в отдельную исследовательскую линию не выделяется. Однако, девиантное поведение детей-сирот — распространенный феномен, сопровождающий процесс социализации, который возрастает на протяжении подросткового периода и снижается после 18 лет. 
С самого момента возникновения проблем девиантности в целом (М.Раттер, Т.Шульга, В.Слот, Х.Спаниярд и др.) в зарубежной педагогической литературе прослеживаются две разные его трактовки: 
1) девиантность с точки зрения социального воспитания (К.Магер); 
2) педагогика девиантности как средство помощи в определенных социальных условиях и ситуациях (А. Дистервег). В первом случае речь идет о социальном аспекте воспитания, во втором - о педагогическом. Эти же две модели стали применимы к изучению девиантного поведения отдельной категории – детей-сирот.
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