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Введение


Большинство российских и зарубежных исследований проблем сиротства посвящены изучению отдельных сфер жизни детей-сирот и конкретных элементов социальной политики. Можно отметить недостаток изучения темы правовой культуры детей-сирот, несмотря на то, что такая часть общей культуры общества, как правовая культура, ее формирование, является одной из самых актуальных и важных тем в современном обществе. Это обусловлено тем, что для создания и существования полноценного правового государства неотъемлемым условием должен быть развитый уровень правовой культуры, как в индивиде или определенной профессиональной группе, так и в обществе в целом.
В современной философско-правовой литературе нередко остаются открытыми вопросы применения специальных методов, восходящих не к переработанным и прокомментированным работам философов-классиков, а, собственно, непосредственно к идеям последних (Х.-Г. Гадамер, Э. Гуссерль, М. Хайдеггер и др.). Обращение к первоисточникам помогло бы устранить ряд проблем в изучении такого сложного, динамично развивающегося процесса, каковым предстает перед нами правовая культура, включающая такие сложнейшие элементы, как правовые ценности, правовые знания, опосредованные опытом многих поколений, формирование новых правовых норм в контексте развития мировоззрения личности и т.д.

Необходимость формирования у детей-сирот правовой культуры обусловлена необходимостью формирования у них правового сознания, активной жизненной позиции, умения регулировать поведение во всех сферах общественной жизни. Это является одной из ключевых проблем современной педагогической науки и школьной практики. Дети-сироты, лишенные родительской поддержки, в отличие от своих сверстников, которые воспитываются в полноценных семьях, более подвержены негативному влиянию окружающей среды определенных членов социума, как сверстников, так и взрослых, что, в свою очередь, может создать условия для их асоциального поведения. Поэтому учащиеся воспитывающиеся в учреждении для детей-сирот и детей, оставшихся без попечения родителей, требуют более внимательного к себе отношения в учебно-воспитательном процессе и всемерной поддержки педагогов, в т.ч. и в сфере формирования их правовой культуры.
Цель: изучить историю исследований правовой культуры детей-сирот.
Задачи:

1.Изучить понятие «правовая культура» в ракурсе социально-философского исследования;

2. Рассмотреть основные подходы в формировании правовой культуры детей-сирот;

3.Изучить основные историко-философские вехи обращения к проблеме формирования правовой культуры детей-сирот.

Методы: в работе используются теоретические методы анализа, синтеза, обобщения. 

Глава 1 Понятие «правовая культура» в ракурсе социально-философского исследования

Правовая культура в ракурсе социально-философского исследования представляет собой относительно самостоятельную сферу культуры, которая включена в общие социокультурные процессы. Правовая культура - это специфический социальный институт, выполняющий функцию формирования у людей политического и правового сознания, ценностно-нормативных установок, а опосредованно и правового поведения.

Социально-философское исследование правовой культуры должно затрагивать такие важные предметные области, как проблемы социальной детерминации культурно-правовых явлений, этнопсихологические и архетипические основания правового менталитета и правовой культуры.  Поэтому рассмотрение перечисленных проблем требует, прежде всего, комплексного социально-философского подхода. 
Рассмотрим термин «культура». От того, как трактуется и понимается культура зависит смысл, который вкладывается в словосочетание «правовая культура». В мировой и отечественной культурологии нет единого понимания культуры, и общего взгляда на пути ее изучения.
 
Наиболее общее представление о культуре развивается в философии культуры. Однако и философы расходятся в подходах к пониманию и изучению культуры и, соответственно, в трактовках ее проявлений в разных сферах жизни, в том числе и в сфере права. Культура иногда отождествляется практически со всей жизнедеятельностью человека, понимается как способ человеческой деятельности.
 

В теориях первых культурных антропологов и их последователей, а также в некоторых исторических школах 
 фактически синонимом культуры является слово «цивилизация».Но, например, в немецкоязычной философско-культурологической традиции после О.Шпенглера цивилизация трактуется как обозначение периода «загнивания», кризиса культуры.
 
В отечественной философии советского периода этот же подход по-разному раскрывался в работах О.Г. Дробницкого, М.С. Кагана, И.С. Нарского, В.П. Тугаринова и др. На основе изучения культуры и ценностей, присущих той или иной культуре, современные исследователи 
 выделили типологию правовых культур. 

Первый тип культуры – теоцентристская правовая культура. Этот тип культуры свойствен правовым системам, основанным на обычном праве. В теоцентристской правовой культуре свобода человека и чувство справедливости основаны на апелляции к Богу как абсолютной истине. Человеку здесь отведена пассивная роль в создании духовных ценностей. В таких культурах право сливается с моралью и религиозной доктриной, а нарушение норм рассматривается как грех. Законотворческая деятельность в таких культурах не развита, так как нормы – это закон Божий. По этой же причине нормы не могут оспариваться, подвергаться оценке. 

Второй тип культуры – натуроцентристская. Она строится на вере в разумную природу человека, в человеческий разум, являющийся в данном типе культуры высшей ценностью. В Западной Европе этот тип культуры начал формироваться с эпохи Возрождения. В сфере теории права это выражено позитивистски. Закон – продукт рациональной, позитивной, разумной деятельности – оказывается выражением высшей справедливости. Релятивизм ценностного бытия человека в этой культуре объясняется приматом рационального в познании. Человеческая свобода определяется буквой закона, а к понятию личность добавляется «правовая», что подразумевает – «соблюдающая закон». Таким образом, о внутренней, духовной свободе речь не идет, и человек рассматривается в качестве элемента механизма. Право отождествляется с законом, а мораль резко отделяется от права. Это нередко приводит к тому, что высокие нравственные идеалы оказываются оторванными от реального поведения, а отрицание ценности права и искажение ее сущности порождают разные формы правового нигилизма и идеализма. 

Разновидностью натуроцентристкой культуры является характерная для России Нового и Новейшего времени социоцентристская (или системоцентристская) культура поскольку, несмотря на то, что за основу человеческого развития здесь берется не природа, а общество, оно все же понимается, согласно Марксу, как «естественно-исторический процесс», подчиняющийся общим законам.
 Здесь нет места человеку, так как главной ценностью является общее благо, чему соответствует вся правовая система и оценки правовых и преступных деяний (например, размеры наказаний определены в зависимости от ущерба, причиненного обществу). Свобода человека при этом не является ценностью, поскольку подменяется понятием произвол. Поэтому право в социоцентристской культуре ассоциируется с законом и основная его функция – принуждение, что развивает негативное восприятие права в правовом сознании. 

Антропоцентристская правовая культура является единственным типом культуры, где основная ценность – свободная личность, а юридическая мысль ориентирует правовую систему на права человека. Коренное отличие этой теории от концепции «естественного права» заключается в том, что критерием свободы человека является сам человек, духовно развитый в ценностном и нравственно-эстетическом смысле, с высокой степенью ответственности за свою свободу. Правовая культура в ракурсе социально-философского исследования представляет собой относительно самостоятельную сферу культуры, которая, тем не менее, включена в общие социокультурные процессы в масштабе конкретного общества и современного мира в целом. В правоведческой литературе феномен правовой культуры исследовался достаточно подробно. 

Проанализировав понятие правовой культуры - вывод, что оно теснейшим образом связано с такими категориями как правовое сознание и правовое поведение, которые во многом определяют состояние правовой культуры в обществе. Социально-философский анализ основных составляющих категории «правовая культура», показал, что с правовой культурой, которая на основе знаний и представлений формирует легитимные (общепризнанные) поведенческие образцы, нормы, ценности, стереотипы и правила в отношении к позитивному праву, регулирующие активность различных общественных субъектов, тесно связано правосознание.

Глава 2. Основные подходы в формировании правовой культуры детей-сирот
Культурологический подход. Идея о необходимости осуществления культуросообразного процесса формирования личности не нова. Выдающиеся педагоги Д. Локк, К. Гельвеций, И. Песталоцци, А. Дистервег, К.Д. Ушинский в своих трудах указывали на необходимость и важность воспитания детей с позиций культурологического принципа. В педагогической практике культурологический подход реализуется как принцип культуросообразности, разработанный С.Т. Шацким, В.А. Сухомлинским и выполняющий системообразующую роль и для развития самой педагогики, и для совершенствования педагогической практики. 

В современной трактовке культурологический подход предполагает, что процесс формирования личности, в том числе и правовой культуры, должен строиться в соответствии с общечеловеческими ценностями и нормами национальных культур и особенностями, присущими населению тех или иных регионов. По мнению Е.Н. Шиянова, развитие личности обучающегося в единстве с общечеловеческой культурой связано с реализацией культурологического подхода, который предполагает его самоопределение в мировой культуре, приобщение к национально-культурным традициям, обогащенным общечеловеческим, интернациональным содержанием. «Данный подход требует повышения статуса гуманитарных дисциплин, их обновления, освобождения от примитивной назидательности и схематизма, выявления в них духовности. Учет культурно-исторических традиций народа в единстве с общечеловеческой культурой – важнейшее условие гуманитаризации учебных планов и программ», – пишет ученый.

Осуществление процесса формирования правовой культуры у детей-сирот и детей, оставшихся без попечения родителей, с позиций культурологического подхода предполагает рассмотрение в ходе учебных дисциплин общечеловеческих проблем и ценностей; требует изменения принципов взаимодействия гуманитарных и естественно-математических дисциплин, создания междисциплинарных блоков и установления межпредметных связей, расширения изучаемых по выбору учащегося микроспецкурсов по общекультурной подготовке за счет резервов национально-регионального компонента учебного плана школы-интерната. 

Деятельностный подход. В Педагогическом энциклопедическом словаре понятие «деятельность» трактуется как активное взаимодействие личности с окружающей действительностью, в ходе которого живое существо выступает как субъект, целенаправленно воздействующий на объект и удовлетворяющий таким образом свои потребности.

«Именно деятельность является тем механизмом, который позволяет преобразовывать совокупность внешних влияний в собственно развивающие изменения, в новообразования личности как продукты развития», – пишет Е.Н. Шиянов.

Деятельностный подход предполагает не только вооружение детей-сирот и детей, оставшихся без попечения родителей, определенными знаниями, но и формирование у них соответствующих умений и навыков, а также тех или иных качеств личности средствами изучаемых учебных дисциплин, разнообразной учебной и внеучебной деятельности. Это придает особую значимость профессиональной деятельности педагога и уровню его профессионализма и мастерства, которые создают благоприятные условия для того, чтобы обратить процесс познания в «личностный смысл» деятельности воспитанника школы-интерната. 

Личностный подход. Переход к гуманистически ориентированной практике образования делает необходимым пересмотр новых подходов и к отбору его содержания, преобразование технологии обучения и воспитания, утверждение гуманистических по своем характеру и стилю отношений между участниками педагогического процесса. Важным средством гуманизации педагогического процесса современной школы является его организация на основе личностно ориентированной технологии, предполагающей прежде всего идеологическое, морально-психологическое и педагогическое перевооружение педагогических кадров, формирование в их сознании новых педагогических установок, ориентиров, ценностей и обновление 

Интересной предстает  точка зрения известного ученого Г.К. Селевко, рассматривающего суть подобных технологий следующих образом: «В центре внимания личностно ориентированных технологий – уникальная целостная личность, которая стремится к максимальной реализации своих возможностей (самоактуализации), открыта для восприятия нового опыта, способна на осознанный и ответственный выбор в разнообразных жизненных ситуациях. Именно достижение личностью таких качеств провозглашается главной целью воспитания в отличие от формализованной передачи воспитаннику знаний и социальных норм в традиционной технологии… Личностно ориентированные технологии противопоставляют авторитарному, обезличенному и обездушенному подходу к человеку в традиционной технологии атмосферу любви, заботы, сотрудничества, создают условия для творчества и самоактуализации личности».
 Ориентация на личностно ориентированный подход в организации учебно-воспитательного процесса по формированию правовой культуры вызывает необходимость кардинального изменения цели, задач, содержания, форм и методов работы в учреждениях для детей-сирот и детей, оставшихся без попечения родителей.

Полисубъектный (диалогический) подход. Данный подход обусловлен тем, что только в условиях субъект-субъектных отношений, равноправного учебного сотрудничества и взаимодействия возможно гармоничное развитие личности. Перестройка форм сотрудничества, связанная с изменением позиций педагога и учащегося, приводит к возможности самоизменения субъекта обучения, прокладывающего себе пути саморазвития. 

Индивидуально-творческий подход. Саморазвитие личности, в том числе и правовой культуры, зависит от степени индивидуализации творческой направленности воспитательного процесса. Данная закономерность составляет основу такого подхода, как индивидуально-творческий. Он предполагает непосредственную мотивацию разных видов деятельности, организацию самодвижения к конечному результату. Это дает возможность учащемуся испытать радость от осознания собственного роста и развития, от достижения собственных целей. Индивидуально-творческий подход создает условия для самореализации личности, выявления (диагностики) и развития ее творческих возможностей. Именно такой подход обеспечивает и личностный уровень овладения базовой гуманитарной культурой.

Глава 3. Основные историко-философские вехи обращения к теме формирования правовой культуры детей-сирот 

Теоретический анализ исторически сложившихся научных воззрений и источников (философско-правовые учения древности: Сократ, Платон, Аристотель, и т. д.; средневековья: Фома Аквинский, Р. Луллий, Балдус и др.; Нового времени; Г. Гроций, Дж. Локк, Ш. Л. Монтескье и др.; К. Г Фихте, Г. В. Ф. Гегель, Б. Н. Чичерин, Л. И. Петражицкий, Ю.В. Тихонравов и др.) свидетельствует, что в основе правового образования и воспитания, являющихся базисом социально–правовой культуры, лежат социологические и естественно-правовые концепции философов античности, нового времени, современных отечественных и зарубежных ученых, исследующих право. 

Развитие правового воспитания и правовой культуры всегда происходило в контексте развития теории государства и права. В свою очередь процесс зарождения права был связан с конфликтными ситуациями в обществе. В обществе постоянно бытовало мнение о том, что существующие законы должны строиться на общечеловеческих ценностях и правилах общежития. В связи с этим, для педагогической науки постоянно имелась проблема передачи правовых знаний подрастающему поколению в части устройства государства, его социально–правового воспитания. 
Непрерывное совершенствование правовой нормы связано с особенностями ее влияния на личность, ее поведение в обществе и отражает реальные потребности этого общества. Без права как системы норм поведения в обществе, невозможно регулировать взаимоотношения между его членами на нравственно-этических основаниях, максимально справедливо соблюдать взаимные права человека и государства. 
Исследуя проблему социально-правового воспитания конкретной группы – категории детей-сирот, сложно найти первоисточники изучения данного вопроса. Большинство исследований в этой области  все же рассматривает становление и развитие правовой культуры как важного элемента системы воспитания гражданина в целом, не учитывая его категориальные особенности.

Пройдя определенные стадии своего развития (от первобытнообщинного строя с его моральными нормами до современного цивилизованного уровня, имеющего в своей основе международную базу правовых документов) общество пришло к тому состоянию, когда именно посредством овладения правовыми знаниями, опытом социально–правовой деятельности, определенным уровнем сформированности социально– правового мировоззрения граждане в любом обществе могут защитить себя от произвола как со стороны государства, так и со стороны других членов общества. 

В период первобытнообщинного уклада выделить наличие норм права из общей массы социальных явлений нормативного порядка достаточно затруднительно.Скорее, можно утверждать, что данному периоду развития человеческого общества присуще наличие «предшественников» права: морали, нравственности, обычаев. Так, у древних людей, моральные принципы считались исходными началами, охватывающими общественную и личную жизнь человека. 

Генезис социально–правового воспитания и правовой культуры детей  связан с именами выдающихся философов античности (Сократ, Платон, Аристотель и др.), внесших свой вклад в сущностное понимание права и его воспитательной функции, сформулировавших ставшее традиционным для всех представление о гражданской добродетели как неотъемлемой черте гражданина, где важное место занимала законопослушность. 
В произведениях древних философов основополагающее значение отводилось господству справедливых законов, с помощью которых предполагалось осуществление идеала справедливости, а также воспитанию уважения к ним. Подтверждением этому служит то, что еще Пифагор обращал внимание на необходимость изучения права в раннем детстве при подготовке к общественной деятельности. Его педагогической концепцией можно считать необходимость первоочередного уважения родителей и законов, которым нужно повиноваться по убеждению, т.е. сознательно. Платон, говоря об образовании детей, подчеркивал тот факт, что изучение законов необходимо.
 

В сохранившихся сочинениях древнеримских политиков, педагогов, находятся сведения о необходимости изучения законов юными гражданами, о воспитании в духе их безусловного исполнения. В V в. до н.э. были изданы «Законы XII таблиц», которые являлись предметом изучения в школе.
 

Усложняющиеся со временем общественные отношения требовали развития правовой системы. Появляющиеся новые социальные слои общества стремились закрепить свои права, придать им и существующим порядкам большую законность с помощью идеи верховенства права, строгого его соблюдения, требования всеобщего воспитания в духе уважения к нему. Так, английский общественный деятель и педагог Джон Локк очень высоко оценивал роль воспитания, представляя по-новому содержание образования английских джентльменов, дополнив и расширив его подготовкой к будущей практической деятельности. В связи с этим, по мнению Дж. Локка, каждый должен был ознакомиться с основами английской Конституции, начиная с детства.

Одним из важнейших этапов генезиса правовой культуры обучающихся, считается появление в итоге Великой Французской революции «Декларации прав человека и гражданина». Этот документ впервые в истории человечества закреплял признанную самостоятельную ценность человеческой личности. Он заложил традицию регламентирования правового статуса человека, способствовал развитию передовых педагогических идей.

 Несмотря на появление передовых идей и документов, проблеме правового образования и правовой культуры незнатных людей не уделялось должного внимания. Формирование добродетельного, законопослушного гражданина считал целью воспитания Ф. Гербарт. Под влиянием идей Французской Буржуазной революции развивалось учение выдающегося немецкого педагога А. Дистервега, который видел задачу школы в воспитании сознательных граждан, посредством изучения ими положительного естественного права.

Из-за уникальности развития российского государства проблеме правового образования и воспитания пристальное внимание начинают уделять в демократических кругах лишь в конце XVIII – XX веках. На развитие преподавания права в России большое влияние оказывала теория «государственной» школы (С.Е. Десницкий, К.Д. Кавелин, Н.М. Коркунов, С.А. Муромцев, П.И. Новгородцев, Л.И. Петражицкий, С.М. Соловьев, П.А. Сорокин, Б.Н. Чичерин и др.). Деятельность российских ученых-философов, государствоведов, педагогов, правоведов, была обозначена четкими представлениями в своих произведениях и практике взглядов на право, способы распространения правовых знаний и убеждений, на необходимость правового воспитания подрастающего поколения и общества в целом. 
Особенно важна для исторического осмысления социально-правого воспитания обучающихся психологическая теория права, возникшая в России. Основателем психологической теории права считается Л.И. Петражицкий. Ее суть заключается в том, что истоки права находятся не в постановлениях законодателей, а в человеческой душе. Л.И. Петражицкий исследовал сущность правовых явлений, искал основу права в чувствах, инстинктах. 
По его мнению, человек познает сущность права лишь в ходе анализа своих душевных состояний и переживаний. Человек размышляющий, как ему следует поступить в том или ином случае, иногда чувствует себя совершенно свободным в выборе своего поведения, при этом эмоции играют особо важную роль, управляют человеческим телом и психикой. Он различал моральные и правовые эмоции. Л.И. Петражицкий акцентировал внимание на аксеологических аспектах права. Люди приписывают себе и другим разные обязанности правового характера и исполняют их не потому, что эти обязанности зафиксированы в законодательных актах, а потому, что такое поведение им подсказывает «интуитивно – правовая совесть», личность свободная в своем волеизъявлении.

В дореволюционной российской правовой науке проблемы правового сознания были предметом исследований Н.А. Алексеева, И.А. Ильина, Б.А. Кистяковского, Н.М. Кор-кунова, С.А. Муромцева, Л.И. Петражицкого, Г.Ф. Шершеневича и др. Данными авторами разработаны общие подходы к проблеме понимания. правосознания, определению его сущности и структуры. Однако единого определения правосознания в этот период не существовало, оно имело прикладное, социально-психологическое значение. Наряду с правосознанием употреблялись термины «правопонимание», «правоубеждение».

В послереволюционную советскую эпоху исследовательский интерес к проблеме правового сознания в значительной мере зависел от постулатов господствующей идеологии советского государства.

В период начала Великой Отечественной войны в СССР была выстроена система воспитательной работы с детьми и подростками, включающая правовое воспитание, которая прослужила вплоть до распада страны. В последующем правовое воспитание и правовая культура включали ознакомление обучающихся с конституционными основами. Но развитие общества, достижения научно– технического и социального прогресса, существенные изменения в международной и во внутренней обстановке потребовали усиления правового воспитания школьников. Особенно активизировалось внимание к проблеме правового воспитания в 70-е годы, как в теоретических исследованиях, так и на практике. 

Важным для переосмысления цели правового воспитания, являющегося основой социально-правового воспитания, его задач является признание и закрепление международной общественностью прав детей (принятие ГА ООН Конвенции о правах ребенка 20 ноября 1989 г.) 

1990-е годы можно считать особым этапом в развитии интереса к проблемам правовой кульутры. В этот период исследования А.Н. Бабенко, Р.С. Бай-ниязова, Г.Л. Белканова, В.И Егорова, В.П. Малахова, Т.В. Мельниковой, Л.Д. Мостовщикова, B.C. Олейникова и др. ориентированы на изучение проблем правосознания в условиях изменения государственной политики, правовой системы и идеологии российского общества.

В последние десятилетия в области научных исследований проблемы правосознания наметились изменения подходов к изучению правосознания несовершеннолетних и его структуры.

В работах В.В. Гриба, И.А. Евпловой, А.В. Клочковой, И.А. Крыгиной, Д.В. Сочнева, АЛ. Чупановой рассмотрены вопросы влияния социальных и иных факторов на формирование правового сознания, правовой культуры, правомерного поведения молодежи в целом. М.Л. Гайнер, Т.Л. Тенилова в своих трудах рассматривали структуру и содержание правосознания подростков, его роль в профилактике преступности и правонарушений среди несовершеннолетних. Однако правосознание несовершеннолетних как социально-демографической группы не подвергнуто отдельному самостоятельному исследованию. Появляются первые попытки вычленения специальной категории – правовое воспитание детей-сирот и детей, оставшихся без попечения родителей.
В тех научных трудах, где исследователи обращали внимание на воспитание детей в интернатных учреждениях, изучены социальные и психолого-педагогические проблемы становления личности ребенка в условиях детского дома (интерната), причины противоправного поведения воспитанников и выпускников интернатов. Однако за пределами научных исследований остались проблемы формирования правового сознания данной категории детей.

Таким образом, можно условно выделить следующие исторические этапы правового воспитания и формирования правовой культуры несовершеннолетних в России (включая детей-сирот), начиная с постреволюционного времени до современности. 

Первый этап - организационный (с 1918/1938 годов по 50-е годы XX века) - характеризуется преобладанием обязательного изучения обучающимися конституционного устройства нашего государства в связи с тем, что была принята первая Конституция и всеобщим изучением которой, в качестве учебной дисциплины «Конституция СССР», занимались все обучающиеся 7-х классов. 

Второй этап – теоретический (с 60-х годов по 1972 год) - характеризуется преобладанием изучения курса «Конституция СССР» в выпускном классе, на фоне которого происходит постепенное пополнение содержания учебного предмета положениями отраслевого права, реализация правового воспитательного потенциала курса, направленного на профессиональное самоопределение выпускников, престиж юридического знания. 

Третий этап -  практико-ориентированный (с 1972/75 годов по 80-е годы)- включает обострение приоритетности внимания со стороны государства к проблемам правового образования и воспитания, что в свою очередь повлекло внедрение в образовательные стандарты школ дисциплины «Основы Советского государства и права», обеспеченной методическими пособиями и средствами обучения. Данную дисциплину изучали все обучающиеся 9-х классов. 

Четвертый этап -  социально-ориентированный (90-е года - первое десятилетие XX века) – характеризуется всесторонним научным исследованием правового воспитания в контексте приоритетности в обществе вопросов социально-правовой защиты детей и правовой социализации, на основе обновленных подходов к правовому образованию и воспитанию, формированию правовой культуры, правовой компетентности личности, развитие методик преподавания права, разработка социально-педагогических технологий осуществления правового воспитания школьников.
 
Понимание сегодня процесса формирования правовой культуры характеризуется принятием его непременным элементом общего процесса включения личности в общественные отношения. Сформированность правовой культуры несовершеннолетнего состоит в усвоении в первую очередь правовой культуры общества, а также деятельном постижении существующей правовой действительности и неуклонном развитии правосознания и формирования правовой культуры личности. 
Воспитание правовой культуры и соответственно законопослушного поведения детей-сирот представляет собой целенаправленный комплекс мер, направленный на формирование установки на гражданственность, уважение к праву и соблюдение правовых норм, предотвращение правонарушений. 
Воспитание правовой культуры как составляющая правового воспитания, осуществляемая посредством использования мер и средств влияния на детское сознание, становится актуальным с начала школьного обучения и особое значение приобретает в 14–18-летнем возрасте, когда подросток в состоянии сознательно воспринять суть законов. 
Процесс формирования правовой культуры ориентировано на принятие детьми социальных установок, не противоречащих требованиям норм законодательства. Фундаментальной задачей воспитания правовой культуры, по мнению современных исследователей, следует считать достижение такого результата, при котором уважение права и законов станет во главу угла мировоззрения ребенка.
 
Готовность детей-сирот и детей, лишенных попечительства родителей к самостоятельному существованию во все времена была проблематичной. Законодательство предоставляет детям-сиротам гарантии материального обеспечения, образования и подготовки к будущей профессии. Однако бывшие воспитанники детских домов и интернатных учреждений, как правило, чаще других сверстников либо принимают участие в совершении преступлений, либо становятся их жертвами, с трудом находят работу, теряют жилье, испытывают трудности в создании семьи, более подвержены алкоголизму, наркомании и суициду. 
Искусственная ограниченность пространства образовательного учреждения, недостаток жизненного опыта и когнитивной сферы детей-сирот, как следствие, ведут к неразвитости социального интеллекта и далее к неведению и непониманию норм человеческого общества, собственных прав и обязанностей, что приводит к социальной безответственности и неумению отстаивать собственные права.
 
Организация и реализация в детских домах и интернатных учреждениях воспитательной работы, нацеленной на формирование правовой культуры детей-сирот, могут претворяться в жизнь посредством разработанных в целях правового воспитания методик и программ, которые должны учитывать специфику психофизического и интеллектуального развития детей данной категории. 

Заключение.

Вопросы нравственно-правовой культуры рассматриваются в научных трудах П Г. Виноградова, Б .Л. Кристяковского, С.А. Муромцева, П М. Новгородцева, Н.И. Полионко, В С. Соловьева, E.H. Трубецкого, Б.Ч. Чичерина и др. Вопросы формирования правоаой культуры личности освещаются в трудах Э.З. Гзнишер, C.B. Григорьевой, В.Т. Гюровой, А.П. Даниловой, С.А Комарова, В.В. Лазарева, А.Ф. Никитина, Е.А. Певцовой, Н.И Элиасберг и др. Формирование и развитие правосознания, правовой культуры молодежи в различных типах образовательных учреждений отражены в исследованиях О.Н Богати-ковой, Л.М. Голубевой, М.В. Кусковой, С А. Тугутовой, A.A. Черемисиной и др.

Глубокий анализ сущности и содержания понятия «правовая культура» посвящены работы В.И. Каминской, H M Кейзерова, А.Р. Ратинова, В П Сальникова, А.П. Се-литко и др.

Современный период характеризуется сочетанием правового обучения и воспитания, введение в государственных образовательных учреждениях учебных курсов законоведения, моральных и политических наук, граждановедения; воспитание гражданина, уважающего установленный правопорядок, реализующего правовую компетентность и правомерное поведение, формирующиеся в процессе социально-правового воспитания; обострением проблемы правовой социализации личности. Положительная динамика развития современной системы социально-правового воспитания обучающихся в России обусловлена, на наш взгляд, следующими тенденциями: основные исторические события, определяют усиление роли права и его воспитательного потенциала в обществе; особенности политического, экономического и социокультурного развития страны выдвигают, обостряют, изменяют цели и содержание социально-правового воспитания; субъектность социально–правовых отношений усиливается, свидетельствуя о потребности личности в выражении своей правовой позиции и творческой активности в осуществлении социально-правовой деятельности.
Проведенный историко-педагогический анализ становления социально-правового воспитания и правовой культуры детей и несовершеннолетних  в России в различные периоды показывает положительную динамику.  Наблюдается изменение взглядов на необходимость изучения права в школе и обязательную организацию привития правомерного поведения подрастающему поколению; характеризующуюся созданием образовательно-воспитательной правовой культуры, основанной на осуществлении личностного развития, обеспечивающего автономность ее поведения, не ущемляющего законные интересы других людей. Также прослеживается динамика сигментизации большой категории несовершеннолетних по группам, включая детей-сирот и детей, оставшихся без попечения родителей. 

Однако, говоря о формировании правовой культуры конкретной группы несовершеннолетних – дети-сироты и дети, оставшиеся без попечения родителей, то здесь по-прежнему нет единой системы формирования правовой культуры, однако имеется огромный практический педагогический опыт в этом вопросе, отмечающийся в многочисленных диссертационных исследованиях, методических пособиях. 
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