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1. Background

We live in the era of computers and verbal communication is more and more complemented with, ofteneven substituted with visual communications. Mirzoeff (1998; cite d in Avgerinou 2009) believes that postmodern culture should be represented in images and understood visually, like the 19th century is classically represented by the written word, for example newspapers and novels.

For the majority of people, however, being constantly bombarded by images does not necessary lead, to a conscious recognition of this  phenomenon.”
And this is especially true of children.

Pictures are usually perceived in a passive way, visual literacy is not well developed.
Visual messages are not dealt with in a critical way, “we have difficulties recognizing different functions of images, we do not distinguish really important images from the invented ones, glamorous, pseudo-sophisticated”  (Avgerinou 2009, p. 29).

When teaching geography and history, moving and still images are frequently the main source of data and we use them to illustrate and complement written and oral explanations.

The percentage of picture material in school-books is growing (Umek, 2008)and most of e-learning material is based on visuals.

The modern ICT provides multimedia environments.

Many pupils have access to the internet, to information in different forms, but not all of them. 

Unfortunately, the digital divide in Slovenia is not decreasing; in the sense of absolute differences it is even increasing (Dolničar and others 2002).

We believe that the differences between pupils in their knowledge, ICT skills, access to information, connection in web communities and exchange of information are increasing.

It is the task of schools to offer pupils the relevant knowledge and give them an equal head start in life.

Like pupils, teachers, too, encounter modern technology in their everyday lives and develop ICT skills mostly informally.

One such skill that has become very wide-spread over the recent years is using digital photography.

Almost all new cellphones are equipped with cameras, and standalone cameras are now primarily digital.

Due to this, pictures are now not only being consumed but also created and used for communication more than that was the case in the past.

The expansion of visual images was  caused by the digitalization of the image and that is why visual literac y is now defined as digital visual literacy.

According to Dam (2008; ci ted in Avgerinou 2009) digital visual literacy entails the capability to:
−   Create and understand computer-generated visual information;
−   Critically evaluate digital visual material (two- and three-dimensional, static and moving);
−   Make decisions on the basis of digital visual representations of data and ideas.

The educational / instructional significance of the image was frequently studied in the previous century.

Numerous researches confirmed that the image, more than the text, attracts the attention of pupils, helps with storing knowledge in memory and  describes reality much better as words.

Hempe (1999; cited in Bijnens and others 2006, 8) claims that today, in the world of images, we must pay attention to the power of images: ”…visual demonstration, dramatization, presenting visual evidence, and making an emotional appeal.

Images always carry hidden or semi-hidden messages such as narrative, emotion, authority, authenticity and symbolism”.

The benefits of making pupils visually literate include improvement of  verbal skills, self-expression, motivation, self-image and relationship to the world, self-reliance, independence, and confidence (Flynt and Brozo 2010, p.528).

If Dale (1962; ibid) believed in the previous century that images can help reduce the excessive verbalization that  characterizes school instruction, now the question arises whether the  reverse process is taking place and in many cases large quantities of image material dominate verbal communication.

Bijnens and others (2006) who in their ‘Handbook on Digital Video and Audio in Education ‘elaborated in detail the use of digital film and audio during lessons and much can be applied to the use of photography during lessons.

A photograph can  be used for achieving different objectives: as illustration of the content, as representation of objects or 

events that cannot be otherwise presented in the classroom, for analysis, 

in a series to demonstrate a process or give visual instructions, for documentation, as a prompt, for integration with other media (adding text, audio, dynamic demonstration of  static images…).

Preparation of multimedia materials on the basis of photography enables a combination of different learning  techniques and learning sources, which has many advantages for learning because audio visually supported information is generally  better understood and memorized.

Digital technology makes it possible to develop both sides of literacy, receptive and productive (decoding and encoding), as has always been possible with other types of literacy.
When learning with photographs, the imbalance between the two aspects is huge, but it is very important to develop both.

That can be confirmed on the example of cartographic literacy, which is one of the forms of graphic and visual literacy, where research shows that making maps is more efficient for the development of understanding maps than the reading of maps (Umek, 2003).

Learning by taking and showing digital photos means learning ICT and learning visual literacy, which have been identified as essential aspects of literacy by the USA Partnership for 21-st Century Skills 10 (Avgerinou, 2009).

The Partnership for 21st Century Skills is a USA national organization that advocates 21st century readiness for every student.

The current perception of what learning is and of what it should be is also changing as more teachers integrate ICT in their lessons (Flynt and Brozo, 2010).

In Slovenia visual literacy is still neglected (it is scarcely mentioned in the curricula), and ICT is gradually entering the classrooms.

The main role of the research presented in this paper is to promote learning with digital photography and integration of ICT into content lessons in primary grades.

2. Purposeofresearch
In the research we concentrated on the use of a digital camera, emphasizing photography and working with photographs in social science classes in elementary school.

Learning with the images and demonstration as a teaching meth od are of great importance for development of concepts and understanding of geographical and historical processes, especially with topics that are distant in time and space.

At the same time, pupils still build knowledge on experience on what they bring from their home environment, which is the ideal combination for the use of photography in both roles, as the source of knowledge and as the representation of knowledge.

That is why we introduced the innovative project Taking photographs during lessons  into the third, the fourth and the fifth grade of elementary school.

Also the pupils at this age have already developed the necessary skills for using 

the camera and computer.

For participation in the project, go od ICT equipment of the classroom was not relevant, as we were interested in how efficiently the use of digital photography and computer could be introduced in any given conditions and which problems the  teachers have to deal with.
The starting point of our project was the knowledge of teachers.

We assumed that the teachers will not have  many difficulties when connecting 

photography with the learning content and that they have enough ICT knowledge to be successful in the project.

We also hypothesized a constructivist approach to the lessons which requires new technology as the transmission role of the teacher is not possible anymore.

Working with different devices usually motivates pupils.

We were also interested in what knowledge the pupils will obtain through the use of photography (production of photographs on the computer and presentation of their products) and if the cooperative learning method employed will have a significant impact in view of the differences in preliminary knowledge between individuals.

One of the main purposes of the project was to promote learning with photography and to establish the key obstacles to wider use of the photography as a learning method.

The research  questions were as follows:

−   How different ICT equipment in classrooms influences the integration of learning with photography;

−   What knowledge is required from the teachers for integration of learning with photography;

−   What organizational processes the teachers will use (equipment needed, preparation time, implementation of photography, uploading to the computer, preparation of the projection …);

−   How the teachers will integrate learning with photography into the learning process;

−   Which learning objectives can be targeted when integrating learning with photography;

−   Which are the advantages, limitations and disadvantages of this learning method;
−   How the teachers will feel about learning with photography when concluding the project;

−   Does taking photos and working with ICT stimulate cooperative learning;

−   How will the pupils feel about learning with photography when concluding the project.

3. Method
In the project “Learning social science with photography” (hereinafter ‘the project’), six teachers from four schools collaborated.

The research methodology adopted was that of action research.

After having determined the objectives, the desired instructional changes and the action hypotheses, we made the action plan.

The plan included two action circles.

The first one was carried out in the school year 2008-2009, the second one in the school year 2009-2010.
Mid-point evaluation was done by means of qualitative analysis of lesson plans and reports, the products of pupils and an interview with the participating teachers.
The evaluation at the conclusion of the project included the analysis of lesson plans and reports, pupils’ products and a written survey of all the pupils and teachers.

We compiled the questionnaires ourselves and asked for revisions from a research methodologist and the participating teachers prior to administering it.

In the school year 2008-2009, in spring, the project was carried out in three 5th

grade and two 4th grade elementary school classes.

In the first circle of the research every teacher prepared one learning unit with 

integration of photography into the lessons.
Before the project the pupils did not take photos in the lessons or work with PowerPoint.

The latter was used only by the teachers.

During the project the participating teachers had free choice in selecting topics, learning objectives, forms of lessons etc.

In June 2009 the first experience cycle was evaluated.

In August we planned work for the following school year.

All of the teachers decided to continue the project.

In the second cycle of the research, in the school year 2009-2010, another teacher joined the project.
She had  a lot of experience with using a 

camera in the lessons, but until then  she had been the one taking the photos, not the pupils.

The aims of the second cycle in all classes were to carry out three learning units with the integration of photography into 

the lessons.

In both cycles of the project the teachers carried out 19 lessons in which the pupils took photos.

The pupils of the fourth and fifth grade transmitted the photos to the computer, then into PowerPoint and made presentations of their photographs with the text added.

The pupils of the third grades were working with printed photographs.

4.   Whatwelearned
4.1 Learning objectives and topic selection.

The participating teachers wrote 96  learning objectives in their lesson plans within the project.

Half of the objectives were from the field of content knowledge, half was functional knowledge.

In teachers’ own evaluations, they have achieved the desired objectives.

The teachers saw the most potential for the use of photography in geography lessons and sociology lessons, none of them included history lessons.

For geography topics pupils  searched for appropriate scenes in the environment, taking into consideration the aims of the task, and for sociological topics they photographed scenes in which they posed themselves.

In the first case they learned how to observe and recognize objective reality, in the second case they learned how to express and recognize the appropriate moment for photography.

Taking photographs of the school, of nice, pleasant and ugly objects expressed the relation of the pupils to school space.

The open-ended tasks gave pupils an opportunity for creativity.

Among the objectives connected with the use of technology, the most frequently set (14-times) objective wa s “pupils learn how to use a digital camera” which is understandable considering the title of the project.

The following two objectives can be classified as visual literacy, and were only set by the teacher who has been taking photographs during lessons for many years: pupils know how to choose and take photographs of the elements, pupils realize that a photograph can show something different from reality.

Fourteen objectives in clued the transfer of the photographs to the computer, the editing of the photographs, the transfer of the photographs to PowerPoint and working with the programmer.

Considering the domination of group work we expected that some objectives would expose the progress of pupils in social skills and peer learning.

4.2 Learning efficiency

In most of the teaching units, the content of the photography was the means of learning.

Through taking photos, editing them on computer, adding captions and oral presentation, pupils consolidated the learning content.

According to the teachers, pupils understood some concepts better in this way, especially more  demanding ones.

In three cases, the principal objective of the photography was for pupils to express their opinion about their school through the photos.

Once, the product of a group of pupils was used to check the knowledge of the whole class.

From the point of view of the achievement of content objectives, teacher claimed that learning with photography is not economical, but it offers a better quality of knowledge.
 When using ICT, we build new, transferrable knowledge.

It has to be emphasized that such learning requires a project approach with in dependent and collaborative learner activity.

The products of pupils were better in those classes where they had more freedom when taking photographs and when working with photographs on computers.

For quality photographs, more basic knowledge and visual communication was required.

Learning with photography is a complex learning activity to which different activities can be related and the pupils can develop different skills.

Through photography pupils learned how to observe. 
In half of the activities the pupils paid more attention to their environment and their observations were more focused.

When choosing the motives, they used their knowledge and their point of  view towards the object so they obtained new visual presentations.

They oriented themselves in space and used maps. 
In the other half of the units they presented content adding text to the photographs. 
Pupils had many difficulties verbalizing the topics, their oral presentations  were much better. 
Many activities could not be executed individually, so group work was employed.

4.3 Integration of learning with photography into lessons.

There were major differences between the teachers in terms of how they approached integrating photography into their lessons, and none of them changed their approach during  the project. 

Only the teacher who had worked with a camera almost daily  for three years was able to carry out all the activities (eight) within the regular class time.

The other teachers, except for one who adapted the class schedule, the teachers 

used photography within special activities days (5 cases), additional lessons (3 cases), and four teachers set voluntary homework that the pupils presented in regular lessons.

For the run-in learning with photography and work with printed photographs two lessons were enough to cover one learning unit. 

When pupils worked with photography on the computer, used the PowerPoint programmer, added text to the photos and presented the product to other pupils, at least five lessons were necessary. 

Shorter projects, carried out in two parts, took 5-7 lessons, and longer ones lasted for a month or two (8-10 lessons).
The reasons why photography was not  integrated into the regular class time were that such work requires  more time, a computer room needed to be booked, and teachers treated  the project as additional work for which there is no time during regular lessons.

One of the obstacles for the integration of the photography into the lessons, was the run-in educational class system – structured according to hours, depending on learning themes, planned in advance, depending on school books, where every activity, which does not fit into the time schedule, cannot be integrated into the lessons.

4.4 Learning forms, technology used, obstacles.
Working with photography was most frequently executed in group work format (10 times) – with one camera for each group, twice in pairs and twice frontally, five times individually, and four times as homework.

It was evident that a small number of cameras available at the school are a limitation. 
Mostly the teachers worked  with one camera, only five times the pupils brought their cameras to school.

There was a similar problem with the transfer of photographs to the computer. 

Eleven times it was done by the teachers, six times by the pupils at school.

 In two classes learners brought their laptops to school so the work could take place in their usual classroom, in other classes a part of the process took place in a computer room. 

The teachers emphasized that computer rooms are usually overbooked, which made the work more difficult, especially with activities which took place for a longer period of time. 

The equipment of classrooms with the interactive board did not influence the work on the project.
The most optimal solution for working with a digital camera and computer would be for each teacher to have at their disposal at least 10 laptops, at least one camera (available all the time), and 10 cameras for temporary use. 
Technical help would be very welcome even though the teachers thought they had enough knowledge to carry out that work by themselves.

4.5 Teachers’ end-of-project evaluations.

Four teachers thought that using photography in class is an efficient way of learning, one thought this is only away or increasing variety in a lesson, and one thought the method was not appropriate for all pupils. 

All of them emphasized the motivation of pupils for such learning. 
They stated the following advantages of learning with photography:

−   Better memorization of learning content, more permanent knowledge;  

−   pupils find it easier to learn more  abstract notions (e. g. economic activities, natural characteristics of the landscape);  

−   more critical observation of the environment and more attention to changes, characteristics of the environment. 

−   Stimulation to think and not only  to receive of information. 

−   Stimulation for independent learning. 

−   Sense of accomplishment because of the product, the presentation is attractive to listeners, they ask more questions.
−   The photographs are very useful when consolidating and checking knowledge, 

−   Developing various skills: non-verbal expression – demonstration of events, processes with movements, verbal expression – explanation of photographs, notions, key words, oral presentation of products … 

−   photography is an efficient means of communication with parents; presenting learners’ work to parents.

In addition, photography was not only the means of learning but also the objective. 
Teachers wrote that the pupils learned 

−   How to use the camera and computer (uploading and editing photos, presenting photos using PowerPoint); 

−   Principles of photography, purpose, selection of scene, selection of the right moment, light.
As for the question of whether during the project the differences in ICT skills among the pupils decreased, the answers of teachers were different. 
The teachers who worked with smaller groups of pupils outside regular classes thought that the differences in the knowledge of pupils had increased, which is understandable. 
Three teachers thought that the differences remained the same.

Only the teacher who uses photography most frequently and in very different activities believed that the differences in the knowledge of pupils decrease with the use of such a method of learning. 

Therefore, periodical lessons with photography seem not to essentially improve the visual and ICT literacy of pupils.
	ОБУЧЕНИЕ ОБЩЕСТВОЗНАНИЮ с использованием ФОТОГРАФИЙ   С ТРЕТЬЕГО ПО ПЯТЫЙ КЛАСС
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1. Предисловие 
Мы живем в эпоху компьютеров,  вербальное общение все больше и больше усложняется, что часто даже заменяется визуальной системой связи. Мирзоев (1998; цитируется по Авгерину 2009) считает, что постмодернистская культура должна быть представлена в образах и понятна привизуальном восприятии, как и 19 век классически представлен печатным словом, например, газеты и романы.

Однако для большинства людей постоянная бомбардировка изображениями не обязательно ведет к сознательному признанию данногофакта.
Особенно это касается детей.
Картинки обычно воспринимаются пассивно, визуальная грамотность развита слабо.

 Визуальные сообщения не рассматриваются критически: «у нас возникают трудности с распознаванием различных функций изображений, мы не отличаем действительно важные изображения от реадктированных, гламурных, псевдо-сложных» (Авгерину 2009, стр. 29).
При преподавании географии и истории движущиеся и статичные изображения часто являются основным источником данных, и мы используем их для иллюстрации и дополнения письменных и устных объяснений.
Процент изобразительного материала в школьных учебниках растет (Умек, 2008) и большая часть электронногоучебного материала основана на визуальных эффектах.

Современные ИКТ (информационно- компьютерные технологии) создают мультимедийную среду.

Многие ученики имеют доступ к сети Интернет, но не все из них способны воспринимать информацию в различных формах.

К сожалению, цифроваянеграмотность в Словении не уменьшается; в плане абсолютных различий данное явление постоянно растет (Дольникар и др. 2002).

Мы считаем, что различия между учащимися в их знаниях, навыках в области ИКТ, доступе к информации, связи в веб-сообществах и обмене информацией возрастают.

Задача школ заключается в том, чтобы предложить ученикам соответствующие знания и дать им равный старт в жизни.

Как и ученики, учителя также сталкиваются с современными технологиями в своей повседневной жизни и развивают навыки ИКТ в основном неформально.

Одним из таких навыков, который стал очень распространенным в последние годы, является использование цифровой фотографии.

Почти все новые сотовые телефоны оснащены камерами, а автономные камеры теперь в основном цифровые.

Благодаря этому, фотографии теперь не только создаются и используются для общения больше, чем это было в прошлом.

Расширение визуальных образов было вызвано цифровизацией изображения, и именно поэтому визуальная грамотность теперь определяется как цифровая визуальная грамотность.

Согласно Даму (2008; процитировано поАвгерину 2009) цифровая визуальная грамотность влечет за собой способность:
- создания и понимания компьютерной визуальной информации;

- критической оценки цифрового визуального материала (двух-и трехмерный, статический и движущийся);
- принимать решения на основе цифровых визуальных представлений данных и идей.

Образовательное / учебное значение изображения часто упоминалось в исследованиях прошлого века.

Многочисленные исследования подтвердили, что изображение в большей степени, чем текст, привлекает внимание учащихся, помогает запоминать информацию и гораздо лучше описывает действительность словами.

Хемп (1999; цитируется по Бьененс и др. 2006, 8) утверждает, что сегодня, в мире образов, мы должны обратить внимание на силу образов: «...визуальная демонстрация, драматизация, представление визуальных доказательств и эмоциональное обращение.

Изображения всегда несут в себе скрытую или полускрытуюинформацию, такие как повествование, эмоции, авторитет, подлинность и символизм”.

Преимущества развития визуальной грамотности учащихся включают в себя улучшение вербальных навыков, самовыражение, мотивацию, самооценку и отношение к миру, самостоятельность, независимость и уверенность (Флинт и Брозо 2010, стр.528).

Если в прошлом веке Дэйл (1962; там же) полагал, что образы могут помочь сократить чрезмерную вербализацию, характерную для школьного обучения, то теперь возникает вопрос, происходит ли обратный процесс и во многих случаях большое количество образного материала доминирует в процессе вербальной коммуникации.

Бьененс и соавторы (2006), которые в своем «Руководствепо использованию цифрового видео и Аудио в образовательном процессе» детально проработали использование цифрового кино и аудио материала во время уроков и многое может быть применено при использованию фотографии в ходе урока.

Фотография может быть использована для достижения различных целей: иллюстрация содержания, представление объектов или события, которые не могут быть иначе представлены в классе, для анализа, в процессе обучения, чтобы продемонстрировать процесс или дать визуальные инструкции, для документации, в качестве подсказки, для интеграции с другими средствами массовой информации (добавление текста, аудио, динамическая демонстрация статических изображений...).

Подготовка мультимедийных материалов на основе фотографии позволяет сочетать различные методы и источники обучения, что имеет много преимуществ, поскольку аудиовизуальная информация, как правило, лучше воспринимается и запоминается.

Цифровые технологии позволяют развивать обе стороны грамотности, рецептивную и продуктивную (декодирование и кодирование), так же как и в  других видах грамотности.

При изучении фотографий дисбаланс между данными двумя аспектами огромен, но очень важно развивать оба.

Это можно подтвердить на примере картографической грамотности, которая является одной из форм графической и визуальной грамотности, исследования показывают, что составление карт более эффективно для развития их понимания, чем чтение карт (Юмек, 2003).

Обучение посредством съемки и демонстрации цифровых фотографий означает обучение ИКТ и обучение визуальной грамотности, которые были определены в качестве основных аспектов грамотности в рамках партнерства США 21-го века, 10 ключевых навыков (Авгерину, 2009).
Развитие ключевых компетенций 21-го века - это национальная задача США, которая обозначает готовность каждого студента к восприятию информации в 21-м веке.

Современное восприятие того, что такое обучение и каким оно должно быть, также меняется по мере того, как все больше учителей интегрируют ИКТ в образовательный процесс (Флинт и Брозо, 2010).

В Словении визуальной грамотностью по-прежнему пренебрегают (она практически не упоминается в учебных программах), и ИКТ постепенно интегрируются в образовательный процесс.

Основная задача исследования, представленного в данной статье, заключается в содействии обучению с использованием цифровой фотографии и интеграции ИКТ в содержание уроков в начальных классах.

2. Цель исследования
В исследовании мы сосредоточились на использовании цифровой камеры, делая акцент на фотографии и работе с фотографиями на уроках обществознания в начальной школе.

Обучение с помощью образов и демонстрация как метод обучения имеют большое значение для развития понятий и понимания географических и исторических процессов, особенно в рамках тем, которые освещают различные исторические события.

В то же время учащиеся по-прежнему строят знания на опыте, на том, что они интегрируют из своей домашней среды, что является идеальным сочетанием для использования фотографии в обоих случаях, как источника знаний и как представления знаний.
Именно поэтому мы внедрили инновационный проект фотографирования на уроках в третьем, четвертом и пятом классах начальной школы.

Также ученики в этом возрасте уже выработали необходимые навыки для работы с камерой и компьютером.

Для участия в проекте не требовалось хорошее информационно - коммуникационное оснащение класса, так как нас интересовало, насколько эффективно использование цифровой фотографии и компьютера может быть внедрено в тех или иных условиях и с какими проблемами приходится сталкиваться преподавателям.

Отправной точкой нашего проекта были знания учителей.

Мы исходили из того, что у преподавателей не возникнет особых трудностей при внедрении фотографии в учебный контент и что у них достаточно знаний в области ИКТ, чтобы успешно участвовать в проекте.

Мы также выдвинули гипотезу о конструктивистском подходе к учебному материалу, который требует использования новых технологий, так какроль учителя больше не является ведущей.

Работа с различными устройствами обычно мотивирует учеников.

Нас также интересовало, какие знания учащиеся получат с помощью фотографии (изготовление фотографий на компьютере и презентация их продукции) и окажет ли применяемый метод совместного обучения существенное влияние с учетом различий в предварительных знаниях между отдельными учениками.

Одной из главных целей проекта было содействие обучению фотографии и устранение ключевых препятствий для более широкого использования фотографии в качестве метода обучения.

В ходе исследования были поставлены следующие задачи:

− каким образом различное оборудование ИКТ в классах влияет на интеграцию обучения с использованием фотографии;
- Какие знания требуются от преподавателей для интеграции обучения с использованием фотографии;

− какие организационные процессы будут использовать преподаватели (необходимое оборудование, время подготовки, осуществление фотосъемки, загрузка в компьютер, подготовка проекции …);
− каким образом учителя будут интегрировать обучение с использованием фотографиив учебный процесс;

- на какие цели обучения можно ориентироваться при интеграции обучения с использованием фотографии;

- каковы преимущества, ограничения и недостатки этого метода обучения;

− каким образом учителя будут относиться к обучению с использованием фотографиипри завершении проекта;

- стимулирует ли процесс обучения фотографирование и работа с ИКТ;

− как ученики будут относиться к обучению с использованием фотографиипри завершении проекта?

3. Метод
В проекте “изучение социальных наук с использованием фотографий” (далее-проект) приняли участие шесть учителей из четырех школ.

Принятая методология исследования - это исследование действий.

После определения целей, желаемых изменений в обучении и гипотез действий, мы составили план действий.

План включал в себя два аспекта действий.

Первый этап был проведен в 2008-2009 учебном году, второй-в 2009-2010 учебном году.

Промежуточная оценка проводилась посредством качественного анализа планов и отчетов уроков, продуктов учащихся и интервью с учителями-участниками.

Оценка по завершении проекта включала анализ планов уроков и отчетов, продуктов учеников и письменный опрос всех учеников и учителей.

Мы сами составили вопросники и попросили пересмотреть их  методиста-исследователя и учителей-участников, до проведения опроса.

В 2008-2009 учебном году, весной, проект был осуществлен в трех 5-х классах и двух 4-х классах начальной школы.

В первом круге исследования каждый преподаватель подготовил один учебный блок с интеграцией фотографии в образовательный процесс.

До начала проекта ученики не фотографировались на уроках и не работали с PowerPoint.

Последний использовался только учителями.

В ходе проекта учителя-участники имели свободный выбор тем, целей обучения, форм занятий и т.д.

В июне 2009 года была проведена оценка первого цикла эксперимента.

В августе мы запланировали работу на следующий учебный год.

Все преподаватели решили продолжить участие в проекте.

Во втором цикле исследования, в 2009-2010 учебном году, к проекту присоединился еще один преподаватель.
У нее был большой опыт использования фотоаппарата на уроках, но до тех пор она фотографироваласама, а не ученики.

Цели второго цикла во всех классах состояли в том, чтобы выполнить три учебных блока с интеграцией фотографии в процесс обучения.

В обоих циклах проекта учителя провели 19 уроков, на которых фотографировалисьученики.

Ученики четвертого и пятого классов передавали фотографии на компьютер, затем в PowerPoint и делали презентации своих фотографий с добавлением текста.

Ученики третьеклассники работали с печатными фотографиями.

4. Что мы узнали
4.1 Цели обучения и выбор темы.

Участвующие учителя определили 96 учебных целей в своих планах уроков в рамках проекта.

Половина задач находиласьв области содержательного знания, половина-функционального знания.

По собственным оценкам учителей, они достигли желаемых целей.

Учителя видели наибольший потенциал для использования фотографии на уроках географии и социологии, ни один из них не включал уроки истории.

По географическим темам ученики искали подходящие картинки в окружающей среде, принимая во внимание цели задания, а по социологическим темам они фотографировали сцены, в которых они позировали сами.
В первом случае они научились наблюдать и распознавать объективную реальность, во втором-выражать и распознавать подходящий момент для фотографии.

Фотографирование школы, красивых, приятных и некрасивых предметов выражало отношение учеников к школьному пространству.

Открытые задания давали ученикам возможность для творчества.

Среди задач, связанных с использованием технологии, наиболее часто ставится (14 раз) задача “учащиеся учатся пользоваться цифровым фотоаппаратом”, что вполне понятно, учитывая название проекта.

Следующие две цели можно классифицировать как визуальную грамотность, и они были поставлены только учителем, который фотографировал во время уроков в течение многих лет: ученики знают, как выбирать и фотографировать элементы, ученики понимают, что фотография может показать что-то отличное от реальности.

Четырнадцать целей включают в себя передачу фотографий на компьютер, редактирование фотографий, передачу фотографий в PowerPoint и работу с программой.

Учитывая доминирование групповой работы, мы ожидали, что некоторые цели будут показывать прогресс учащихся в социальных навыках и обучении сверстников.

4.2 Эффективность обучения

В большинстве учебных тем содержание фотографии было средством обучения.

Делая фотографии, редактируя их на компьютере, добавляя подписи и устную презентацию, ученики консолидировали учебный контент.

По словам учителей, таким образом ученики лучше воспринимали некоторые понятия, особенно более значимые.

В трех случаях основная цель фотосъемки заключалась в том, чтобы учащиеся могли выразить свое мнение о своей школе при помощи фотографий.
Однажды продукт группы учеников был использован для проверки знаний всего класса.

С точки зрения достижения содержательных целей, учитель утверждал, что обучение с использованием фотографии не является экономичным, но оно предлагает лучшее качество знаний. 
При использовании ИКТ мы создаем новые, переносимые знания.

Следует подчеркнуть, что такое обучение требует проектного подхода с независимой и совместной деятельностью учащихся.

Продукция учеников была лучше в тех классах, где они имели больше свободы при фотографировании и при работе с фотографиями на компьютерах.

Для получения качественных фотографий требуются дополнительные базовые знания и визуальная коммуникация.

Обучение с фотографией-это сложная учебная деятельность, с которой могут быть связаны различные виды деятельности, и учащиеся могут развивать различные навыки.

Благодаря фотографии ученики научились наблюдать. 

В ходе половины занятий ученики уделяли больше внимания окружающей среде, а их наблюдения были более целенаправленными.

При выборе мотивов они использовали свои знания и свою точку зрения на объект, чтобы получить новые визуальные представления.

Они ориентировались в пространстве и пользовались картами. 
В другой половине блоков они представили контент, добавив текст к фотографиям. 
У учеников было много трудностей с вербализацией тем, их устные выступления были намного лучше. Многие виды деятельности не могли выполняться индивидуально, поэтому использовалась групповая работа.

4.3 Интеграция обучения с фотографией в процесс обучения.

Между учителями существовали серьезные различия в том, как они подходили к интеграции фотографии в свои уроки, и ни один из них не изменил свой подход во время проекта. 

Только учитель, который работал с камерой почти ежедневно в течение трех лет, мог выполнять все действия (восемь) в ходе обычного урока.

Остальные учителя, за исключением одного, который адаптировал расписание занятий, использовали фотографию в дни специальных занятий (5 тем), дополнительные уроки (3 темы), а четыре учителя устанавливали добровольное домашнее задание, которое ученики представляли на обычных уроках.

Для интеграции обучения с использованием фотографии и работы с печатными фотографиями двух уроков было достаточно, чтобы охватить одну учебную единицу. 

Когда ученики работали с фотографией на компьютере, использовали программу PowerPoint, добавляли текст к фотографиям и представляли продукт другим ученикам, требовалось не менее пяти уроков. 

Более короткие проекты, выполненные в двух частях, занимали 5-7 уроков, а более длинные длились месяц или два (8-10 уроков).
Причины, по которым фотография не была интегрирована в обычные занятия, заключались в том, что такая работа требует больше времени, компьютерный зал должен быть забронирован, и учителя рассматривали проект как дополнительную работу, для которой нет времени во время регулярных уроков.

Одним из препятствий для интеграции фотографии в уроки была система учебных занятий, выстроенная по часам, в зависимости от учебных тем, запланированных заранее, в зависимости от школьных учебников, где каждая деятельность, которая не вписывается в расписание занятий, не может быть интегрирована в уроки.
4.4 Формы обучения, используемые технологии, препятствия.
Работа с фотографией чаще всего выполнялась в формате групповой работы (10 раз) – с одной камерой для каждой группы, дважды в парах и дважды фронтально, пять раз индивидуально и четыре раза в качестве домашнего задания. 

Было очевидно, что небольшое количество камер, доступных в школе, является ограничением. 
В основном учителя работали с одной камерой, только в пятислучаях ученики приносили свои камеры в школу.

Аналогичная проблема была и с передачей фотографий на компьютер. 

В одиннадцатислучаяхкамеры приносили сами учителя, шесть раз ученики. 

В двух классах ученики приносили свои ноутбуки в школу, чтобы работа могла проходить в обычном классе, в других классах часть процесса проходила в компьютерном зале. 

Учителя подчеркивали, что компьютерные классы обычно переполнены, что затрудняет работу, особенно в тех случаях, когда занятия проводятся в течение более длительного периода времени. 

Оснащение классов интерактивной доской никак не повлияло на работу над проектом.
Наиболее оптимальным решением для работы с цифровой камерой и компьютером наличие в распоряжении каждого преподавателя не менее 10 ноутбуков, не менее одной камеры и 10 камер для временного использования. Техническая помощь была бы очень кстати, даже если бы учителя считали, что у них достаточно знаний, чтобы выполнить данную работу самостоятельно.

4.5 Оценки учителей в конце проекта.

Четыре учителя считали, что использование фотографии в классе является эффективным способом обучения, один предполагал, что это только отдаляет или увеличивает разнообразие материала, и один думал, что метод не подходит для всех учеников. 

Все они подчеркивали мотивацию учащихся к подобному обучению. 
Они отметили следующие преимущества обучения с помощью фотографии:

- лучшее запоминание содержания обучения, более постоянные знания;  

- учащимся легче усваивать более абстрактные понятия (например, хозяйственная деятельность, природные особенности ландшафта);  

- более критическое наблюдение за окружающей средой и большее внимание к изменениям, характеристикам окружающей среды. 

- стимуляция мыслительной деятельности, а не только получение информации. 

- стимуляция самостоятельного обучения. 

- чувство выполненного долга из-за продукта, презентация привлекательна для слушателей, они задают больше вопросов. 

- фотографии очень полезны при закреплении и проверке знаний, 

- Развитие различных навыков: невербальное выражение-демонстрация событий, процессов с движениями, вербальное выражение-объяснение фотографий, понятий, ключевых слов, устная презентация продукции … 

- фотография является эффективным средством общения с родителями; представление работы учащихся родителям.
Кроме того, фотография была не только средством обучения, но и его целью. 
Учителя писали, что ученики учились:
− как использовать камеру и компьютер (загрузка и редактирование фотографий, представление фотографий с помощью PowerPoint); 

- принципы съемки, цель, выбор сцены, выбор нужного момента, света.
Что касается вопроса о том, уменьшились ли в ходе проекта различия в навыках ИКТ среди учащихся, то ответы учителей были разными. Учителя, которые работали с небольшими группами учеников вне обычных классов, считали, что различия в знаниях учеников увеличились, что вполне объяснимо. 
Трое учителей считали, что различия остались прежними.

Только учитель, который использует фотографию чаще всего и в самых разных видах деятельности, считал, что различия в знаниях учеников сокращаются с использованием подобного метода обучения. 

Таким образом, периодические занятия фотографией, по-видимому, не способствуют существенному повышению визуальной и ИКТ-грамотности учащихся.


